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RESUMO

Neste trabalho sdo apresentados resultados parciais de uma investigacdo realizada com um aluno de dez anos,
repetente, cursando o 3° ano do ciclo | do Ensino Fundamental, em uma escola publica situada no municipio de
Goiania/GO, com dificuldades acentuadas em leitura e escrita. A investigacdo adotou uma metodologia de viés
etnogréfico para ser realizada entre junho de 2012 a ser concluida em agosto de 2013. Foram empregados
instrumentos préprios da metodologia de cunho etnografico para a coleta de dados, tais como: diario de bordo,
para registro de entrevistas com profissionais da escola, da sala de aula e com o sujeito colaborador; cAmeras
digitais para registro em videos e fotos das atividades desenvolvidas no processo da investigagdo. E transcrito
um protocolo interacional, contendo registro, descrigdo e andlises de uma atividade em que foi empregado texto,
género mausica, para trabalhar com a consciéncia fonoldgica. O objetivo principal da investigacdo é analisar a
contribuicdo do emprego da Consciéncia Fonologica para com o processo de aquisicdo de leitura. Séo
apresentados conceitos sobre alfabetizagdo, letramento, consciéncias fonoldgica e sildbica. Mesmo sendo um
pesquisador principiante e assumido o desafio de produzir micro analises, a intengéo é que os resultados parciais,
bem como os finais da investigagdo, possam contribuir com os educadores na elaboragao de estratégias para que
os alunos construam a Consciéncia Fonoldgica de maneira eficiente, assegurando-lhes sucesso na alfabetizacéo e
condicBes para o letramento. Concluida a pesquisa a mesma serd sistematizada no Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), modalidade artigo cientifico, como exigéncia para a conclusdo do curso Lato Sensu em Formagéo
de Professores da PUC Goias, sendo que numa nova oportunidade os resultados finais possam ser divulgados.
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Introducéo

A aquisicao da leitura e da escrita pelos alunos € um processo, e como tal leva tempo.
Entender esse processo é atraente e desafiador. A aprendizagem da leitura e da escrita € um
processo complexo que envolve varios sistemas e habilidades linguisticas, perceptuais,
motoras e cognitivas. Por isso, quanto mais ciente estiver o professor de como se da a
aquisicdo da leitura e da escrita e quais as dificuldades enfrentadas pelos alunos nesse
processo, mais condicdo terd de encaminhar de forma satisfatoria e produtiva o processo de

aprendizagem.

! Licenciado em Letras. Académico do curso Lato Sensu em Formagcio de Professores — Sociolinguistica e Letramento da
Pontificia Universidade Cat6lica de Goias (PUC Goias). E-mail: simeao_p@yahoo.com.br



mailto:simeao_p@yahoo.com.br

Neste artigo serdo apresentados resultados parciais de uma investigacdo realizada
com um aluno de dez anos, cursando o 3° ano do ciclo | do Ensino Fundamental, de uma
escola publica do municipio de Goiania/GO. Na fase da pesquisa exploratoria constatou um
nivel acentuado de dificuldades na leitura e escrita desse sujeito colaborador (SC), o que
gerou a seguinte questdo de pesquisa: a utilizagdo de estratégias de Consciéncia Fonoldgica
(CF) podera contribuir com o processo de aquisicdo de leitura e escrita? O emprego de
atividades que envolvam consciéncia fonémica, consciéncia silabica, podera favorecer esse
processo? A partir dessas questdes definiu-se o objetivo principal: analisar se a utilizacdo das
estratégias de CF favorece o processo de aquisicdo da leitura e escrita, contribuindo para
superar dificuldades diagnosticadas inicialmente no sujeito colaborador.

A investigacdo ocorreu no periodo de agosto de 2012 a junho de 2013. Portanto,
dados conclusivos ainda ndo foram sistematizados. Fundamenta-se numa metodologia
qualitativa de viés etnogréafico empregando videos, fotografias e dudio para a coleta de dados
e protocolos interacionais ? para as analises. Utilizou-se dos estudos de ADAMS (2006),
BORTONI-RICARDO (2012), FERREIRO & TEBEROSKY (1999), MACHADO (2012),
SOLE (1998) dentre outros autores.

Este artigo esta estruturado em trés secBes. A primeira intitulada: Apropriacdo da
leitura e da escrita, descrevem concepcdes de alfabetizagdo e letramento, 0s aspectos
relevantes sobre as concepcdes da leitura e da escrita. Na segunda: Dificuldades de
aprendizagem e consciéncia fonoldgica; trata-se do direto a aprendizagem pelos alunos, da
qualidade do ensino e do direito da alfabetizagdo, bem como, sinaliza o trabalho do professor,
do conceito e estratégias de consciéncia fonolégica. A terceira apresenta um Protocolo
interacional, em que se transcreve uma atividade empregando texto, musica, para trabalhar
com a consciéncia fonologica. A transcricdo desse protocolo permite acompanhar o
desenvolvimento do sujeito colaborador e o desempenho do pesquisador como mediador da
leitura e escrita na etapa da alfabetizagdo, especialmente em seu trabalho com foco na
consciéncia fonologica.

Finalmente tragcam-se algumas consideragdes sobre a pesquisa e sua contribuigéo
para a aprendizagem do sujeito colaborador e para o pesquisador, enquanto principiante nesta

desafiadora tarefa de docente e investigador.

2 Documentos fundamentais para a pesquisa etnografica que servem para registrar, descrever, analisar e
sistematizar os resultados.



1. Apropriacdo da leitura e da escrita

O processo de alfabetizacdo ¢ um dos maiores desafios para 0 Ensino Fundamental
de nosso pais. Uma boa alfabetizacdo é pré-condicdo para um bom desempenho escolar e
supde uma vivéncia e compreensdo da cultura escrita que precede a introdugdo do trabalho
com o codigo alfabético.

Até muito recentemente, acreditava-se que para o aluno aprender a ler e a escrever
era preciso ter a maturidade necessaria e antes desenvolver a coordenacdo motora fina, as
percepcdes visual, auditiva, olfativa e tatil, a linguagem oral e a coordenag&o viso motora.

Era comum o trabalho de alfabetizacdo propriamente dita ter inicio com a cépia do
desenho das vogais, suas juncGes formando palavras monossilabicas, o aparecimento das
consoantes, a juncdo destas as vogais formando silabas e palavras. Finalmente, eram
trabalhadas frases e pequenos textos, sempre com o predominio da familia silabica que se
queria enfatizar.

Havia outros métodos para ensinar a ler e a escrever, mas as concepcdes
predominantes apontavam para a leitura e a escrita como objeto de conhecimento controlado
pela escola. Os métodos de alfabetizagdo, sintéticos ou analiticos, partindo de fonemas, letras
ou silabas, de palavras ou frases, tinham sempre o pressuposto de que todos os alunos
deveriam aprender as mesmas coisas num mesmo tempo, num mesmo ritmo e da mesma
maneira.

Contudo, a alfabetizagdo é um processo continuo e indispensavel para a apropriacdo
do sistema da escrita e desenvolvimento das habilidades de uso social da leitura e da escrita.
Esse processo é, sem duvida, 0 momento mais importante da formacao escolar do aluno, uma
vez que a capacidade de ler e escrever faz parte das exigéncias da nossa sociedade cada vez
mais complexa. A partir das Gltimas décadas, esse conceito foi ampliado, sendo considerado
alfabetizado aquele que aprendeu a ler e escrever, que sabe expressar ideias (codificar) e
aproximarem-se sentidos inscritos no texto (decodificar), (Soares, 2010).

Embora em algumas escolas brasileiras ainda persistam as crengas tradicionais, a
partir da década de 1980, houve no terreno da alfabetizac&o, vérias conquistas que nos ajudam
a compreender a complexidade do processo de aprendizagem da leitura e da escrita. As
pesquisas em Psicolinguistica realizadas por Emilia Ferreiro (2007) e seus colaboradores; que,
com base nos estudos de Jean Piaget, descrevem a trajetéria do aluno desde os primeiros

contatos com a linguagem escrita até a descoberta do sistema alfabético. Esses estudos, ao



contrario dos anteriores, que se preocupavam com a melhor maneira de ensinar, tém o foco no
aluno e nas suas formas de aprender.

Outra conquista dos anos 1980 foi a amplia¢ao do “conceito de alfabetizacdo a partir
do entendimento do conceito de letramento e de sua incorporacéo definitiva nas discussoes
sobre o aprendizado da linguagem escrita” (Soares, 2010:19).

Para melhor definir essa nova dimensdo da entrada do alfabetizado no universo da

cultura escrita, surge entdo uma nova perspectiva, Letramento.

O termo letramento é aversdo para o portugués da palavra da lingua inglesa
literacy. Etimologicamente, a palavra literacy vem do lati, littera (letra), com
sufixo —cy, que detona qualidade, condicdo, estado, fato de ser. (...) literacy é
0 estado ou condigdo que assume aquele que aprendeu a ler e a escrever.
Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usd-la (SOARES, 2010: 17).

Nesse periodo os estudos da linguistica comecgaram a contribuir efetivamente para a
compreensdo do ensino da linguagem escrita, notadamente da alfabetizagdo. Da mesma
maneira, a sociolinguistica, as neurociéncias e a antropologia vém produzindo conhecimentos
gue nos ajudam na compreensdo desse processo.

Segundo Palomanes (2010: 27), “a escrita nao deve ser considerada como mero
instrumento de aprendizagem escolar, mas como produto cultural”. Assim entendida,
possibilita a exploragdo, no contexto da sala de aula, de diferentes portadores de texto,
explicitando os variados usos e funcdes que Ihe sdo inerentes numa sociedade letrada.

A prética alfabetizadora deve levar o aluno ao mundo letrado através do acesso de
diferentes formas de leitura e escrita, ampliando seus saberes linguisticos a partir do uso
reflexivo da lingua nas variadas situacfes de seu funcionamento. Outra consideracdo a ser
feita ¢ que “ha diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo das necessidades, das
demandas do individuo e de seu meio, do contexto cultural” (Soares, 2010: 49). Portanto, o
grau de letramento pode variar em decorréncia da variacdo das oportunidades de participacao
em praticas sociais de usos efetivos da leitura e da escrita.

O conjunto desses estudos mostra que a linguagem escrita € um objeto de
conhecimento complexo e dindmico, cuja aprendizagem envolve a construcdo e a
reconstrucdo de varios aspectos: funcionais, textuais, graficos e os relativos ao sistema

alfabético de representacao.



Neste contexto, a consciéncia fonoldgica desempenha um importante papel no
processo de aquisigdo da leitura e da escrita, contribuindo para que alunos com atraso nesses
processos possa supera-los (Adams, 2006).

Os alunos, principalmente os que residem nos centros urbanos, encontram-se imersos
num mundo povoado de escritos e participam de préaticas sociais de leitura e escrita. Dessa
maneira, convivem em um contexto de letramento. Mesmo os que moram na zona rural ja
foram tocados de alguma forma pelos meios de comunicagdo e, em geral, j& presenciaram
muitos atos de leitura e escrita. Assim, esses alunos sdo desafiados a interagir com diferentes
tipos de textos, 0 que os possibilita desde cedo a compreensdo das funcBes da escrita, dando
inicio ao processo de aprendizagem desse conhecimento. S6 que eles aprendem diferentes
coisas e por caminhos diversos.

A consciéncia fonoldgica, ou conhecimento acerca da estrutura sonora da linguagem,
desenvolve-se nos alunos ouvintes no contato destas com a linguagem oral de sua
comunidade. E na relagdo com diferentes formas de expressdo oral que essa habilidade
metalinguistica® desenvolve-se, desde que o aluno se vé imerso no mundo linguistico.
Diferentes formas linguisticas que o aluno é exposto dentro de uma cultura vdo formando sua
consciéncia fonoldgica, dentre elas destaca-se as musicas, cantiga de roda, poesias, jogos
orais e a fala, propriamente dita.

2. Dificuldades de aprendizagem e consciéncia fonologica

De acordo com a Constituicdo Brasileira, o Ensino Fundamental é obrigatério e
gratuito. O artigo 208 preconiza a garantia de sua oferta, inclusive para todos os que nele nao
tiveram acesso na idade propria. E basico na formac&o do cidad3o, pois de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/96 em seu artigo 32, o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo constituem meios para o desenvolvimento da capacidade de
aprender e de se relacionar no meio social e politico. E prioridade oferecé-lo a toda populagéo
brasileira.

Portanto, para que todos tenham os mesmos direitos sociais, ndo podemos deixar
alunos com dificuldades de aprendizagem a enfrentar sozinhos seus desafios, € preciso que o
professor e a escola conhecam as dificuldades de seus alunos e procurem propostas

pedagdgicas para que meninos e meninas ndo sejam excluidos da sociedade.

3 Conhecimento, significado, sentido ou contetido semantico que um signo linguistico tem para o sujeito.



Apesar de serem encontradas terminologias diferenciadas, ¢ comum depararmo-nos
com termos tais como: distdrbios de aprendizagem; problemas de aprendizagem; deficiéncia
na aprendizagem, dificuldades de aprendizagem termo que serd empregado no presente
artigo.

Na maioria dos casos de dificuldades de aprendizagem observam-se também
comportamentos diferenciados tais como: hiperatividade; fraco alcance de atencdo;
dificuldade para seguir instrucdes; imaturidade social; dificuldade para a conversacao;
inflexibilidade; fraco planejamento e habilidades organizacionais; distracdo; falta de destreza
e falta de controle dos impulsos. Estes comportamentos citados sdo causados pelas mesmas
condicBes neuroldgicas que originam as dificuldades de aprendizagem.

Em resumo, as dificuldades de aprendizagem resultam em problemas escolares que
alunos em diferentes etapas, enfrentam, como a repeténcia uma vez que ndo acompanham
com regularidades o processo escolar.

No caso especifico do (SC), a dificuldade de aprendizagem recai sobre a
alfabetizacdo, trata de um aluno do 3° ano do ciclo | do Ensino Fundamental, com que aos 10
anos de idade, é repetente e ndo aprendeu a ler. No diagnostico inicial foram apresentadas
fichas contento a escrita de palavras do contexto do (SC), solicitando a leitura. As palavras
foram escolhidas pelo pesquisador a partir da fase da pesquisa piloto, palavras que estavam

presentes no cabecalho das tarefas, nas licGes diarias.

[BARATINHA|  [CASA|  [RATAQ)

[CABELQ  [BALINHA

ICADERNO | IBONECA| |DINHEIRQ [BOI  [CAIXINHA

IGOIANIA| |ELEFANTE| BARRACA|  [CASAMENTO

Entre vinte palavras, observou grande dificuldade de leitura, troca de fonemas, ndo
reconhecimento de fonemas e silabas, dificuldades no processamento das unidades silabicas
em palavras.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica traduz-se de forma mais adequada

para dar inicio ao tratamento das dificuldades da leitura e da escrita. “As pequenas unidades



da fala que correspondem a letras de um sistema na escrita alfabética sdo chamadas de
fonemas” (Adams 2006: 19). Desta forma, a consciéncia linguistica a que nos propusemos
desenvolver como primeira tarefa deste tratamento precisa também ser pensada de acordo
com suas especificidades. No entanto, de forma geral, podemos dizer que esta consciéncia
para a linguagem ocorre quando o aluno consegue perceber: o reconhecimento do tracado da
letra, a rota fonoldgica para a verbalizagdo dela e a juncdo de grafema e fonema que ocorre
por inducdo. Para isso, podemos fazer as letras nos quadros, trabalhar com recortes de revistas
ou jornais, sair a rua para observar as placas ou ainda recorrer aos materiais didaticos

produzidos para esse fim.

3. Procedimentos Metodoldgicos

A perspectiva metodoldgica que embasa a investigacdo assume 0s pressupostos da
pesquisa etnografica colaborativa, incluindo as contribui¢fes de analise micro etnografica e
da sociolinguistica interacional, conforme explanado por Bortoni-Ricardo (2008).

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal, situada na regido sul na capital do
estado de Goias, os alunos sdo da comunidade local, outros sdo filhos de pais que trabalham
nas imediacGes ou que utilizam essa trajetdria para o trabalho como casas comerciais,
residéncias ou reparticdes publicas que optam pela escola devido a acessibilidade e sua
localizacdo geografica.

Os alunos atendidos sdo bastante heterogéneos. Possuem padrdes de vida social,
cultural e econdbmicos bem diferenciados. Sdo oriundos de escolas particulares, publicas,
CMEIS (centros municipais de educagéo infantil) interior do estado e outros estados.

A escola campo de pesquisa como unidade da SME insere-se numa proposta de
ciclos, oferecendo o Ciclo I no periodo vespertino (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental) e o
Ciclo Il no matutino (4° ao 6° ano do Ensino Fundamental). A partir da analise documental
(P.P.P.) e projetos didaticos, observa-se que a concepc¢éo de alfabetizacdo que atende a escola
contempla os processos de alfabetizacdo e letramento, proporcionando ao aluno a
oportunidade de ler e escrever de maneira significativa e voltada para o seu cotidiano.
Contudo, a opcdo de trabalhar com esse (SC) foi em virtude das dificuldades especificas
como:

Leitura — reconhece que o signo, mas ndo corresponde ao significado, ndo consegue

decodifica-lo.



Escrita — apresenta dificuldades tanto nos aspectos graficos, quanto nos ortograficos
e nas produgdes de narrativas.

Inicialmente foi solicitada a coordenacdo da escola a autorizacdo para realizar a
pesquisa, quando foram expostos o0s objetivos , sua importancia especialmente para a
formagédo do profissional, como docente e pesquisador, bem como para o (SC) e para o
contexto educacional. Com os professores foi realizada uma reunido a fim de esclarecer os
propdsitos do presente trabalho bem como fornecer subsidios para que 0S mesmos
encaminhassem os alunos a participarem da avaliacdo diagnostica, de maneira mais uniforme
possivel. Nesse sentido, os aspectos considerados foram: alunos com dificuldades de
aprendizagem, porém sem alteracGes neurologicas, de fala, auditivas, visuais e /ou emocionais
evidentes. Alunos com historia de repeténcia devido a dificuldade de ler e escrever foram os

selecionados para o desenvolvimento da pesquisa.

4. Protocolo Interacional

Para avaliar o desempenho da leitura e escrita de palavras foi utilizado um material
organizado especificamente para este estudo baseado em Adams (2006) e Ferreiro e
Teberosky (2007).

Em relacdo a leitura de palavras, o desempenho do (SC) seréa classificado segundo os
critérios definidos por Ferreiro e Teberosky (2007): Nivel “A” (o aluno ndo faz a
correspondéncia grafema e fonema), Nivel “B” (o aluno realiza a correspondéncia grafema-
fonema, porém a leitura é de forma silabica) e nivel “C” (o aluno realiza a correspondéncia
grafema-fonema e 1&é com fluéncia). Com a avaliacdo da leitura de palavras, pretendeu-se
verificar se o (SC) faz relacdo entre grafema e fonema, bem como se realiza a sintese
fonémica e a sintese sildbica. Portanto, pela sua escolarizacdo e idade, investiga seu

desempenho no nivel “b” e “C”.

Sujeito da Pesquisa

SC —idade 10 anos

Cursa: turma 3° ano do ciclo |

Natural de Aparecida de Goiania — Goias

Numero de irméos 03 — sendo dois irmaos mais velhos e uma irma menor
Mora com a mae, dois irmaos e avo materna.

Estudou sempre em escola pablica



Atual contexto escolar: repetiu 0 2° ano e esta repetindo o 3° ano.

Escreve o nome.

No protocolo a seguir, descrevemos um episodio de 20 minutos e 32 segundos
realizado pelo pesquisador com o (SC). As leituras foram gravadas em &udio/video e,
posteriormente, degravadas para a analise. O género textual trabalhado foi musica. Escolhida
“Emilia” de Baby do Brasil, em que foram trabalhados alguns conceitos referentes ao texto,
como autor, ilustrador. Inicialmente foi realizada a leitura, que se fez necessaria para que o
(SC) conhecesse 0 género textual e 0 som das palavras para posteriormente trabalhar a escrita.
Essa estratégia foi empregada uma vez que jad haviamos diagnosticado que o (SC) tinha
dificuldades de decodificacdo. Assim, a opcao foi realizar a leitura para o (SC) permitindo
que ele ouvisse a musica a partir dessa leitura, verificar a sua compreensdo, introduzir as

atividades. Para a leitura do protocolo emprega-se a seguinte legenda:

(P) Professor Pesquisador

(SC) Sujeito Colaborador — Aluno

[ ]Entre colchetes, descrigéo

Em negrito — Comentario Analitico

(+) sinaliza aproximadamente um segundo

(1) P: Boa tarde, R.

(2) SC: Boa tarde, Professor.

(3) P: Hoje nés vamos trabalhar com esse texto aqui. Ele fala da boneca Emilia.

(4) P: Vocé conhece a boneca?

(5) SC: Esqueci

(6) P: A Emilia é uma boneca do sitio...

(7) SC: Sitio do Pica Pau Amarelo.

(8) P: Voce ja assistiu o Sitio do Pica Pau Amarelo?

(9) SC: Nao

(10) P: N&o?

(11) P: O Sitio do Pica Pau Amarelo foi escrito por Monteiro Lobato, que escrevia para o
publico infantil.

(12) P: O Sitio do Pica Pau tem muitos personagens que sdo: a Emilia, o Pedrinho e quem
é a irma do Predinho?

(13) SC: Naariguda!

(14) P: Nariguda ou narizinho?

(15) SC: Narizinho.

(16) P: Tem também a tia Nastacia e quem mais?

(17) SC: S6.

(18) P: Ok, agora leia o texto.
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[Nesse momento, (SC) pega o texto e comega a fazer uma leitura com segmentacao
sil&bica, o que provoca um conflito entre leitura e escrita. O (P) lhe pede para fazer
uma leitura mais analitica, acompanhando (com o dedo), o que torna mais evidente tal

conflito entre momento de ler].

(19) P: Terminou a leitura?
(20) SC: terminei.
(21) P: Conseguiu compreender o texto?

[O (SC) balanca a cabeca em sinal negativo].

(22) P: Bom, agora ouga.

[O (P) coloca o videoclipe da musica e solicita a atencdo do (SC), apds o videoclipe,

ele recomeca a leitura do texto e o (SC) o acompanha].

(23) P: De onde saiu a boneca Emilia?

(24) SC: Do pano.

(25) P: A boneca Emilia era feita de pano...

(26) SC: Linha e agulha

(27) P: A boneca saiu de dentro de?

(28) SC: Uma “caxa.”

(29) P: Ela saiu de dentro de uma caixa.

(30) P: Como era a boneca Emilia no inicio?

(31) SC: Néo podia ficar em pé caia.

(32) P: Muito bem ela era toda desengoncada.

(33) P: No momento em que ela comegou a andar o que aconteceu?
(34) SC: Ela “tomd6” uma pilula e comegou a “tagarela, tagarela”.
(35) P: O que é tagarelar?

(36) SC: Conversar demais.

Nessa parte, vemos que o (SC), mesmo ndo conseguindo ler
alfabeticamente, mostra-nos estar compreendendo a histéria, baseando na

escuta do texto e na leitura das imagens.

(37) P: Ok! Quem fala demais é tagarela.

(38) P: Emilia é uma boneca de pano e pensa como...

(39) SC: Ser humano.

(40) P: Vamos procurar mais rimas olha aqui.

(41) P: Nasceu uma menina valente, Emilia a boneca gente. Valente rimou com...
(42) SC: Gente.
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(43) P: Ficar em pé nao podia...

(44) SC: Caia.

(45) P: Desengoncada, ndo conseguia...
(46) SC: Nada.

As rimas sdo importantes para o (SC), para que ele usa o pensamento
analogico, ou seja, ele trabalha por semelhanca, para que suas percep¢oes
acontecam. Efetivamente ele usa aquilo que j& memorizou, como sons e
tracados.

Ao direcionar a atencéo do (SC) para a estrutura sonora das palavras, o
jogo de rima promove sua consciéncia de que a fala ndo tem apenas

significado e mensagem, mas também uma forma (Adams, 2006).

(47) P: Vamos trabalhar com as silabas, procure no texto palavras com trés silabas:

[Nesse momento o (SC) volta a leitura analitica e comeca a procurar as palavras].

(48) SC: Bo-ne-ca, me-ni-na...

(49) P: Humm

(50) SC: Encontrei.

(51) P: Quais?

(52) SC: buneca, menina e humano.

(53) P: Muito bem procure mais...

(54) SC: Va-len-te...

(55) P: Vou ajuda-la.

(56) P: Na primeira linha da terceira estrofe.

(57) SC: Mo-men-to.

(58) P: Na primeira linha tem uma palavra com trés silabas.
(59) SC: Custura.

(60) P: Ok. Costura, momento e valente, quais sdo as palavras que encontramos?
(61) SC: Valente, costura e .... boneca.

A utilizacdo da segmentacdo silabica como procedimento para escrever
indica um avango na compreensdo da estrutura do sistema. Através do
procedimento de segmentacdo da palavra em silabas, aos alunos comegam
a trabalhar cognitivamente com a representacdo dos sons e chegam a
compreender que as letras remetem as partes da palavra, isto é, as silabas.
(Teberosky & Colomer, 2008).
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Reflexdes Conclusivas

Os resultados deste estudo demonstram que, o trabalho da consciéncia fonoldgica,
desenvolvido por meio das estratégias que envolvem a relacdo grafema-fonema, contribuiu de
forma positiva no aprendizado da leitura e da escrita do aluno. Os resultados, ainda que
parciais, pois configuram as primeiras sistematizagdes da investigacdo, confirmam as
evidéncias de que, mostrar ao aluno como a fala € estruturada e como a mesma pode ser
manipulada, facilita sua compreensao a respeito do cddigo alfabético.

No sistema alfabético da escrita da lingua portuguesa, 0s componentes sonoros das
palavras sdo representados por letras ou pequenos grupos de letras, e ndo se configuram como
uma representacao linear da fala, tornando-se um sistema complexo para o aluno dominar, o
que ndo pode ser construido com métodos tradicionais de alfabetizacao.

Para que o processo de ensino e aprendizagem possa ser eficiente, é necessario
recorrer as estratégias diversificadas de consciéncia fonoldgica, como consciéncia silabica,
consciéncia da palavra e da frase, a fim de levar o aluno a compreender o principio alfabético
e ter sucesso no seu processo de alfabetizacdo. Ent&o o professor precisa estar preparado, para
além dos conhecimentos técnicos linguisticos basicos, também para atividades que lhe
possibilitardo desenvolver a habilidade da consciéncia fonoldgica, além das habilidades
béasicas da leitura e da escrita.

Decorre dai a importancia do educador estar devidamente preparado para entender a
complexidade das implicagbes que podem surgir no desenvolvimento do seu trabalho com os
alunos, o que sera beneficiado por meio de pesquisas. Podera ele mesmo reunir condicdes de
prevenir e ter possibilidade de atender as dificuldades ou perceber a necessidade de propor
ajuda especializada, quando for o caso.

A pesquisa também contribuiu para o crescimento do docente enquanto académico do
curso Latu Sensu em Formacéao de Professores. Embora, ainda entrara na fase conclusiva dos
estudos, é possivel afirmar que essa experiéncia foi um exercicio de investigacao
sistematizada, reflexiva que despertou interesse pela pesquisa, € consequentemente trara

retornos positivos a pratica pedagogica.
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